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The educational goals of peaceful coexistence from the per-
spective of the Holy Quran with an emphasis on the inter-

pretation of "Al-Mizan"

Salman Rezvan Khah1

Abstract:
One of the problems that has plagued different societies, in-
cluding multicultural societies, is the inability of people to co-
exist peacefully with each other, which is confirmed by numer-
ous examples of conflict between people and different groups 
in families and intra-society and inter-society incompatibili-
ties. Is. Islam, as the most perfect religion, has plans to achieve 
this peaceful coexistence; Based on this, the aim of the current 
research is to achieve the educational goals of peaceful coexis-
tence from the perspective of the Holy Quran and emphasiz-
ing the interpretation of "Al-Mizan". The research method is 
content analysis, and based on that, the content of "Al-Mizan" 
commentary has been subjected to qualitative analysis in order 
to answer the research question. The research results point to 
six educational goals, which are: acquiring the ability to be 
present in the crowd, realizing educational justice, realizing 
free-thinking, cultivating the ability to understand and accept 
differences, cultivating the spirit of accepting peaceful coex-
istence, and acquiring the ability to validate values with the 
criterion of "reason" Based on Sharia".
Keywords: educational goals; Tafsir al-Mizan; Allameh Taba-
tabaei; Holy Quran; Peaceful coexistence.
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نوع مقاله: پژوهشی

کید بر  کریم با تأ اهداف تربیتی همزیستی مسالمت  آمیز از دیدگاه قرآن 
تفسیر »المیزان«1

سلمان رضوان خواه2

 چکیده:
یکــی از مشــکلاتی کــه امــروزه دامن گیــر جوامــع مختلــف، ازجملــه جوامــع 
چند فرهنگی، شــده اســت، عدم توانایی افراد در همزیســتی مســالمت آمیز 
با یکدیگر اســت کــه نمونه های متعدد کشــمکش میان افــراد و گروه های 
مختلف در خانواده ها و ناسازگاری های درون جامعه ای و میان جامعه ای 
مؤیــد ایــن اتفــاق اســت. دیــن اســلام، به عنــوانِ کامل تریــن دیــن بــرای 
دستیابی به این همزیستیِ مسالمت آمیز، برنامه هایی دارد؛ بر این اساس، 
هدف پژوهش حاضر دســتیابی به اهداف تربیتی همزیستی مسالمت آمیز 
کیــد بر تفســیر »المیزان« اســت. روش پژوهش  از منظــر قــرآن کریــم و با تأ
تحلیــل محتــوا اســت و برآن اســاسِ، محتوای تفســیر »المیــزان« در جهتِ 
پاســخ بــه پرســش پژوهــش، مــوردِ تحلیل کیفــی قــرار گرفته اســت. نتایج 
پژوهــش بــه شــش هــدف تربیتــی اشــاره دارد کــه عبارت  اســت از: کســب 
شایســتگی حضــور در جمــع، تحقــق عدالت تربیتــی، تحقق آزاداندیشــی، 
پــرورش ســعۀ صــدر و توانایــی درک و پذیــرش تفاوت هــا، پــرورش روحیۀ 
پذیرش همزیســتی مسالمت آمیز و کســب توانایی اعتبارسنجی ارزش ها با 

ع«. معیار »عقل مبتنی بر شر
واژه های کلیدی: اهداف تربیتی؛ تفســیر المیزان؛ علامه طباطبایی؛قرآن 

کریم؛  همزیستی مسالمت آمیز.
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مقدمه
یکــی از مشــکلاتی کــه امــروزه دامن گیر اغلــب جوامع شــده و دغدغۀ پژوهشــگران 
ایــن پژوهــش نیــز در همین راستاســت، این اســت که بســیاری از مردم زیســتن در 
کنــار یکدیگــر به صــورت مســالمت آمیز را آمــوزش ندیده اند و بســیار دیده  شــده که 
گاهــی براثــرِ چالش هــای بســیار کوچــک، گروه هایــی به جــانِ یکدیگــر افتاده انــد. 
زندگــی بــا همزیســتی مســالمت آمیز در کنــار یکدیگــر می توانــد در ســطوح مختلف 
ح باشــد. برای  مثال، همزیســتی مســالمت آمیز بین اقوام مختلفِ یک جامعه  مطر
 یا چند کشورِ همسایه، بین معلم و دانش آموز، معلم و معلم، دانشجو -و دانشجو، 
زن و شــوهر، اعضــای یک خانواده با یکدیگر و... بــا این توصیف وجود جنگ های 
مختلف بین کشورها، اقوام و مذاهب، آمار بالای طلاق و مشکلاتی که به علتِ این 
تعارضات نیز در میان برخی از دانشجویان، دانش آموزان، معلمان و اساتید وجود 
دارد، گواهــی بــر اهمیت این مســئله اســت؛ همچنین وجــود پرونده های مختلف 
از نزاع هــای خیابانــی و خانوادگــی دلیــل دیگــری برای وجود مشــکلی به نــامِ عدم 
همزیســتیِ مســالمت آمیز اســت. منشــأ این مشــکلات و تعارضات می تواند در عدمِ 
توجــه بــه ایــن نکته باشــد که انســان ها برای کامل شــدن، به تعــاون و همکاری و 

نهایتاً همزیستی نیاز دارند.
در خصوصِ ضرورت انجام پژوهش نیز باید گفت، ایران  یکی از کشــورهایی اســت 
که مهد فرهنگ ها و قومیت های مختلف اســت؛ از یک ســو، به گونه ای در معرض 
مشکلاتی است که عدم وجود همزیستیِ مسالمت آمیز می تواند موجد آن باشد و از 
ســوی دیگر، مطالعاتِ پژوهشــگران نشــان از عدم وجود روش های مناسب جهت 
آموزش صلح و همزیســتی مســالمت آمیز در ایران دارد؛ )فتحی واجارگاه و دیگران، 
1387 و هاشــمی، 1388 و حاجــی زاده و دیگــران، 1393 و فــلاح نودهــی، 1388( 
بنابرایــن می تــوان انتظار داشــت که اســتفاده از یافته های این پژوهــش بتواند در 
حلِّ مســائلی که در کشــور ما ممکن اســت به علتِ وجود فرهنگ ها و قومیت های 

مختلف و یا حتی به علتِ تفاوت سلایق به وجود بیاید، راهگشا باشد.
یکی از تفکراتی که برای همزیســتی مســالمت آمیز حرف و ایده دارد، تفکر قرآن کریم 
اســت. اســلام و قــرآن کریــم، انســان را موجــودی اجتماعــی می داند و بــه همراهی و 
کید می کند: »انسان در صورتی می تواند به  همزیســتی فرد با ســایر اعضای جامعه تأ
کمالات نوعیِ خود برسد و در زندگی سعادتمند شود که با سایر افراد تشکیل اجتماع 
دهــد و در انجــام اعمال حیاتی که انواع و اقســام بســیاری دارد و یک فرد به تنهایی 
نمی توانــد همــۀ آن هــا را انجــام دهــد، با دیگــران همــکاری نمایــد. این امر، انســانِ 



9

ن«
یزا

لم
 »ا

سیر
 تف

 بر
ید

أک
با ت

م 
کری

ن 
قرآ

اه 
دگ

دی
از 

یز 
ت آم

لم
سا

ی م
ست

مزی
 ه

تی
ربی

ف ت
هدا

ا

Vol. 1
No. 2

 Autumn and Winter
2022-2023

اجتماعی را نیازمند به قوانین و مقرراتی می سازد که حافظ حقوق افراد باشد و بهرۀ 
هرکســی را از مزایای جامعه مشــخص نمایند.« )طباطبایی، 1388: 2/ 265( علامه 
طباطبایــی در این رابطه،  معتقدند: »آیین مقدس اســلام یک روش کامل اجتماعی 
است و بدیهی است که سلامت کامل یک جامعه و بزرگ ترین آرزوی افراد، این است 
که منافع حیاتی آنان تأمین گردد و از کشــمکش ها و تجاوزهایی که زندگی و صفای 
آن را تهدید می کند، به قدرِ امکان، جلوگیری شود تا انسان ها بتوانند با خیال آرام در 

شاهراه تکامل به سیر خویش ادامه دهند.«)همان، 1387: 302(
یکــی از مشــکلاتی کــه در بررســی قــرآن کریــم وجــود دارد، ایــن اســت کــه امــکان 
گرفتار شــدن در دام تفســیر بــه رأی وجــود دارد؛ لــذا تصمیم گرفته شــد که به یکی 
از منابــع تفســیری مراجعــه شــود. در این میــان، مشــکل دیگر وجــود منابــع متعدد 
تفســیری بــود؛ بنابرایــن با توجه به وجود منابع تفســیری متعدد در میان مفســران 
کید شــده  شــیعه و ســنی، در این پژوهش به تفســیر »المیزان« علامه طباطبایی تأ
و این تفســیر چراغ راه قرار داده  شــده اســت. یکی از دلایل انتخاب این تفســیر، از 
ل - محوری اســت کــه علامه در تدوین این تفســیر  یک ســو، نگاه عقلانی و اســتدلا
داشــته اســت و از ســوی دیگــر، توجــه ایشــان بــه موضــوع صلــح و همزیســتی در 

جای جایِ تفسیر ارزشمند »المیزان« است.
بــرای یــک بررســی علمــی و مــدون، به یک روش شناســی مشــخص نیاز اســت که 
بر اســاسِ آن بتوان به یافته های دقیقی دســت  یافت؛ بنابراین در ادامه، به صورتِ 

مبسوط به روش شناسی پژوهش اشاره می شود.
ایــن پژوهــش، از زمــره  پژوهش هــای توصیفی  ـتحلیلــی و از نــوع تحلیــل محتوای 
کیفی و استنباط قیاس نظری و توسعۀ مفهومی است. تحلیل محتوا عبارت است 
از شــناخت و برجســته کــردن محورهــا و خطوط اصلــی یک متن یا متــون مکتوب 
بــا هدفِ فراهــم آوردن تحلیلی توصیفی. )ســاروخانی، 1378: 82( فیلیپ اســتون1 
معتقــد اســت، تحلیل محتوا روشــی اســت کــه به گونه ای عینــی و بر اســاسِ قواعد 
معین، مشــخصات ویژه را از یک پیام کشــف می کند. )اســتون، 1996: 5( بر اساسِ 
این شیوه، ابتدا تمام متن تفسیر »المیزان«، در ارتباط با موضوع پژوهش، بررسي و 
گانه، ثبت و نهایتاً طبقه بندی شــد. در این راستا،  مطالب مرتبط در فیش های جدا
برخــی از ویژگی هــای انســان در قــرآن کریــم اســتخراج شــد. ســپس مبتنــی بــا این 
ویژگی هــای انسان شــناختی، اهــداف تربیتــی همزیســتی مســالمت آمیز اســتخراج 
گردید. هدف در تعلیم و تربیت، به معنایِ وضع نهایی و مطلوبی اســت که به طورِ 

1. Philip Stone
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گاهانــه و ســودمند تشــخیص داده  شــده اســت و بــرای تحقــق آن، فعالیت هــای  آ
مناســب تربیتــی انجــام می گیــرد؛ بنابرایــن، هدف هــای تربیتــی دارای ســه کارکرد 
هســتند:  رهبــری فعالیت هــای تربیتی، ایجــاد انگیزه در فــرد و ارائۀ معیــاری برای 
ارزیابی فعالیت های تربیتی. ویژگی مشــترک تمام اهداف تربیتی آن اســت که این 

اهداف نتیجۀ یک یا چند فعالیت تربیتی اند. )شکوهی، 1368: 115(
ابــزار پژوهــش نیــز به معنــایِ خــاص پژوهش هــای میدانــی، در پژوهش اســتفاده  
نشــده؛ ولــی از برگه های فیش بــرداری به منظورِ گردآوری نتایــج مطالعات مرتبط، 
استفاده  شده است. با توجه به اهمیت موضوع، پژوهش های متعددی در داخل و 

ج از کشور انجام  شده است که در ادامه به برخی از آن ها می پردازیم. خار
حجتی و ســلمان )1385( در مقاله ای با عنوانِ »همزیستی پیروان ادیان توحیدی 
از دیــدگاه قــرآن و روایات«، به بررســی جایگاه همزیســتی مســالمت آمیز بین ادیان 
الهــی از منظــر قــرآن کریــم می پــردازد. این پژوهــش که با بررســی آیات قــرآن کریم 
و ســایر منابــع مرتبط انجام  شــده اســت، در پایــان، نتیجه می گیرد کــه دین مبین 
اســلام راهکارهــای عملــی و اساســی را بــرای تأمیــن ایــن همزیســتی تعییــن نموده 
اســت. پژوهشــگران، همچنین در نتایج پژوهش اشاره می کنند که صلح و دوستی 
در عمــق آموزه های اســلام نهفته اســت و خــوی نیکو و محبت از اصولی اســت که 
مســلمانان بایــد به آن آراســته باشــند. مدارا کــردن بــا یکدیگر از جلوه هــای تعامل 
مســلمان بــا غیرمســلمان در جامعۀ اســلامی اســت. در ســایۀ این صلح و دوســتی، 
زمینــۀ رشــد و تکامــل انســان ها و بالطبــع جامعــه فراهــم می شــود. در نتایــج ایــن 
پژوهش، همچنین، آمده اســت که قــرآن کریم همواره حقوق اهل کتاب را محترم 
شــمرده اســت. همچنین نحوۀ زندگی پیروان سایر ادیان در میان جوامع مسلمان 

را نیز مورد اهمیت قرار داده است.
ناســازگاری  باعــث  کــه  عواملــی  از  یکــی  اســت  معتقــد   )1387( واجــارگاه  فتحــی 
دانش آموزان در مدرســه و نهایتاً عدم همزیســتی مسالمت آمیز بین آن ها می شود، 
مشــارکت نکردن  موزان در برنامۀ درســی اســت. در چنین وضعیتی، دانش آموزان 
فکــر می کننــد کــه هیچ گونه کنتــرل و اختیــاری بر زندگــی و تحصیل خــود ندارند و 
نتیجــۀ طبیعــی ایــن فرایند، آســیب دیدن عزت  نفس و احســاس خود ارزشــمندی 

آن هاست که خود یکی از مؤلفه های مهم حقوق بشر است.
حق پناه )1388( در پژوهشی، با عنوان »جنگ و صلح از منظر علامه طباطبایی«، 
بــا مراجعــه بــه تفســیر »المیــزان« و ســایر آثــار علامــه طباطبایی و بررســی ایــن آثار 
بــه روشِ کیفــی بــه تبییــن مفاهیــم »جنگ«، »جهــاد« و »دفــاع« پرداختــه و نهایتاً 
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نتیجه می گیرد که هدف اسلام از جهاد، دستیابی به منافع مادی و دنیوی نیست 
و جنگ را یک اصل برای پیشبرد مقاصد خود قرار نمی دهد.

هاشــمی )1388( در رســالۀ دکتری خود، با عنوانِ »بررســی همزیستی مسالمت آمیز 
به مثابۀ هدفی تربیتی و بازتاب آن در کتاب های درسی مقطع متوسطۀ آموزش و 
کید دارد که در آموزش همزیســتی، طراحان و مجریان برنامه ها  پــرورش ایران«، تأ
بایــد فراینــد درونی ســازی ارزش ها، مهارت ها و رفتارهای همزیســتی مســالمت آمیز 

عادلانه را مدِّ نظر داشته باشند.
در  منطقــه ای  آموزش وپــرورش  بین دولتــی  نشســت  دومیــن  در   )2007( یونســکو 
پژوهشــی، با عنــوانِ »آموزش وپــرورش بــرای صلــح و همزیســتی«، طرحــی را بــرای 
کیفیت برای همه، بدان  ح کرد که آموزش وپرورشِ با آمریکای لاتین و کارائیب مطر
معناســت که یک رویکرد مقایســه ای را اتخاذ می کند و این رویکرد نهایتاً می تواند 
در حوزۀ همزیســتی صورت گیرد و منجر به مدرســه ای بشــود که مروج همزیســتیِ 

مبتنی بر احترام متقابل و حلِّ مناقشه به صورتِ صلح آمیز شود.
مارتینــز1 و دیگران )2009( در پژوهشــی، با عنوانِ »رســانه و هم اندیشــی فرهنگ ها 
بــرای همزیســتی فرهنگی«، قصد دارنــد بامطالعۀ عمیق، دانشــی را تولید کنند که 
بتواند راهبردهایی را برای زندگی با یکدیگر ارائه دهد. آن ها قصد دارند نسل های 
که معتقدند رســانه ابزار  آینده را برای اســتفادۀ منتقدانه از رســانه تربیت کنند؛ چرا
و کانالــی بــرای ارتباطات انســانی، جســتجوی اطلاعات و ابزاری بــرای تحقیقات، 
دارای آســیب هایی اســت کــه آن هــا باید از این آســیب ها عبور کــرده و گرفتار آن ها 

نشوند.
هــررا تــورس2 و آنتونیــو3 )2012( در پژوهشــی، با  عنــوانِ »ارزش پیش بینــی کننــدۀ 
مهارت های اجتماعی در توانایی باهمزیستن در مدارس ابتدایی. مطالعۀ تحلیلی 
در زمینــۀ تنــوع فرهنگی«، عواملی چون تعادل شــخصیتی4 و عزت  نفس را ســبب 
همزیســتی مســالمت آمیز دانســته و از طرفی عواملی چون بی نظمی بالینی5 را مانع 

همزیستی میان دانش آموزان در مدرسه می دانند.
گا7 )2017( در پژوهشــی، با  عنــوانِ »یادگیری بــرای زندگی با هم:  گرائــو6 و گارســیارا

1. Martins
2. Herrera Torres
3. Antonio
4. personal adjustment.
5. clinical maladjustment.
6. Grau.
7. García-Raga.
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چالشــی بــرای مدارس در معــرض زمینۀ آســیب پذیری اجتماعی«، بــه اجرای یک 
برنامۀ اجتماعی  ـفرهنگی در شهر والنسیا )اسپانیا( پرداخته اند. نتایج به دست آمده 
کید می کننــد که ادامۀ کار در این راســتا  نشــان می دهــد، معلمان و دانش آمــوزان تأ
بــرای ســرمایه گذاری در ایجــاد یــک مدرســۀ دموکراتیــک کــه بــر پایۀ همزیســتی و 

مشارکت استوار باشد، ضروری است.
بامطالعۀ پیشــینه های داخلی و خارجیِ پژوهش، چند نکته لازم به توضیح اســت 
کــه تمایــز پژوهــش پیــش رو را نشــان می دهــد: اول این کــه اغلــب پژوهش هــای 
انجام شــده تنها به بررســی همزیســتی مســالمت آمیز میــان ملل مختلــف و یا بعضاً 
فرهنگ های مختلف پرداخته اند. دوم اینکه به جز رسالۀ دکتری هاشمی )1388( 
که به بررســی همزیستی مســالمت آمیز در برنامۀ درســی مدارس متوسطه پرداخته 
اســت، پژوهشــی یافت نشــد که نــگاه تربیتی بــه موضوع همزیســتیِ مســالمت آمیز 
داشته باشد. سوم این که در پیشینۀ پژوهش، دیده نشد که پژوهشی به استخراج 
باشــد.  »المیــزان« پرداختــه  بــر تفســیر  اهــداف همزیســتی مســالمت آمیز مبتنــی 

بر این اساس، وجه تمایز این پژوهش با پژوهش های گذشته مشخص می شود.
بنابراین ســؤال پژوهشــی در پژوهش حاضر عبارت اســت از اینکه: اهداف تربیتی 

کید بر تفسیر »المیزان« کدام اند؟ همزیستی مسالمت آمیز از منظر قرآن کریم با تأ

یافته های پژوهش
در ایــن بخــش، ابتــدا به بررســی مفهوم هــدف پرداخته می شــود و ســپس اهداف 
تربیتــی همزیســتی مســالمت آمیز از منظــر تفســیر »المیــزان« مــوردِ مطالعــه قــرار 
می گیــرد. ضمــن بررســی هر هــدف تربیتی، به آن ویژگی از انســان کــه موجد هدف 

تربیتی است، اشاره می شود که منشأ هر هدف نیز مشخص شود.

مفهوم هدف
در مــورد اهــداف بایــد گفت کــه انســان در فعالیت های فــردی و اجتماعــی خود از 
داشــتن هــدف و غایــت گریز نــدارد. )طباطبایی، 1361: 8( داشــتن هــدف به این 
معنی اســت که فعل به گونه ای باشــد که انجام آن مشــتمل بر خیر باشــد و همان 
محــرک فاعــل اســت در انجــام یک فعــل و همان باعث می شــود که فاعــل فعل را 
گر  متقــن و بی عیــب انجام دهد و درنتیجه فاعلش در فعلش حکیم باشــد؛ چون ا
هــدف نبــود، فعل لغو و بی اثر می شــد. )همان، 1388: 15/ 58( ایــن اهداف که بار 
تجویــزی دارنــد، نشــانگر وضعیــت نهایی هســتند که باید بــرای رســیدن به آن ها 

تلاش نمود.
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اهداف تربیتی همزیستی مسالمت آمیز
بــرای تبیین ایــن اهداف تربیتی، هنگام مطالعۀ هر هدف، به آن ویژگی از انســان 
اشــاره می کنیم که بر اســاسِ آن ویژگی، هدف موردِنظر اســتنتاج شــده اســت. این 
انســان  وجــود  در  کــه  هســتند  هستی شناســی ای  توصیفــیِ  گزاره هــای  ویژگی هــا 
بــه  ماهــوَیِ انســان وجــود دارد و لازمۀ دسترســی به اهــداف تربیتی، توجــه به این 
ویژگی هــای هستی شناســی اســت؛ یــرای  مثــال، از ویژگــی »مدنــی بالطبــع بــودن 
انســان«، هدف »کسب شایستگی حضور در جمع« استنتاج می شود؛ لذا در بررسی 
این هدف، ابتدا ویژگی موردِنظر تشریح و سپس هدف مرتبط با آن ویژگی استنتاج 

و تبیین می شود.

1. کسب شایستگی حضور در جمع
ایــن هــدف تربیتــی، مبتنی بــر ویژگی »مدنی بالطبع بودن انســان« اســت. انســان 
موجــودی  شــخصیت،  ســاختار  به لحــاظِ  و  کمال جویــی  یــا  نیازمنــدی  به دلیــلِ 
اجتماعــی اســت و هویــت او بــه حدِّ قابل توجهــی )بخصوص در آغــاز زندگی(  و در 
عرصــۀ زندگــی اجتماعی ســاخته  و پرداخته می شــود... البته باید توجه داشــت که 
از منظر اســلام دیدگاه فردگرایانه و جامعه گرایانه، موردِ تائید نیســت، بلکه دیدگاه 
معتدل و بینابینی که به فرد و جامعه، هردو، اهمیت می دهد، موردِتوجه است. به 
سخن دیگر، فرد و اجتماع در یکدیگر تأثیر متقابل دارند و سرنوشت این دو به هم 

گره  خورده است. )دبیرخانه شورای عالی انقلاب فرهنگی، 1390: 71-70(
علامــه طباطبایــی در این رابطــه می نویســد: »انســان در میــان تمامــی جانــداران، 
موجــودی اســت کــه باید اجتماعی زندگــی کند و این مطلب احتیــاج به بحث زیاد 
که فطرت تمامی افراد انســان چنین اســت؛ یعنی فطرت تمام انسان ها  ندارند؛ چرا
این معنا را درك می کند. قرآن کریم هم با بهترین بیان در بســیاری از آیات، از این 
حقیقــت خبر داده اســت. )طباطبایــی، 1388: 4/ 144( بنابراین، این هدف تربیتی 
که مبتنی بر ویژگی »مدنی بالطبع بودن انسان« است، درواقع، یکی از چشم اندازها 
یا اهداف همزیستی مسالمت آمیز را نشان می دهد که در فعالیت های تربیتی خود، 
نظــر قرار دهیم. موضوع این هدف کســب شایســتگی های زندگی در  بایــد آن را مدِّ
میان جامعه است تا از این طریق به بهترین شکل، حقوق، وظایف و مسئولیت های 
گاهانه و با عشــق بــرای عمل به آن  خــود را نســبت به هم نوعان خود بشناســد و آ
 وظایف و مســئولیت اقدام کند. مقصود در هدفِ تربیتیِ همزیســتیِ مســالمت آمیز، 
آشنا ساختن فرد با روحیات اجتماعی و آموختن راه و رسم زندگی با دیگران و آنگاه 

پرورش روحیۀ تعهد و التزام عملی به انجام وظایف خویش است.
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در خصــوصِ اهمیــت توجــه به هــدف موردِنظــر، صاحــب »المیزان« معتقد اســت: 
»اولیــن ندایی که از بشــر برخاســت و برای اولین بار بشــر را دعــوت نمود که به امر 
ج  اجتماع اعتنا و اهتمام بورزد و آن را از کنج اهمال و زاویۀ تبعیت حکومت ها خار
ع اسلام و  نموده و موضوعی مســتقل و قابل بحث حســاب کند، ندایی بود که شــار
خاتم انبیا)ص(، افضل الصلوة والســلام، ســر داد و مردم را دعوت کرد به پیروی از 
کی آنان، نازل  آیاتــی که از ناحیۀ پروردگار، به منظورِ ســعادت زندگــی اجتماعی و پا

 شده است. )همان: 167(.
با توجه بــه ایــن هدفِ تربیتی اســت کــه علامه تفکــر اجتماعی را راه حــلِّ اختلافات 
بشــری می داند و معتقد اســت، افــراد جامعه باید همواره به نفــع اجتماع فکر کنند 
و از خودخواهــی بپرهیزنــد؛ یعنــی نفــع خــود را در نفع جامعه و ضرر خــود را در ضرر 
جامعه بدانند و برای اقدام به هر کار یا تصمیمی قبل از نفع خود، مصالح و منافع 
جامعــه را در نظــر بگیرنــد و هرگــز بــه کاری که به ضرر جامعه اســت، اقــدام نکنند؛ 
گر برای خودشــان ســود داشــته باشــد. با چنین طــرز تفکــری، جامعه دارای  حتی ا
شــخصیت واحــدی می گــردد و اختــلاف از آن رخــت می بنــدد )همــان(. ایشــان در 
همین رابطه، می نویســد: »هیچ چاره ای جز این نیســت کــه تک تک افراد اجتماع 
قســمتی از حریــت و آزادی خــود را فــدای قانون و ســنت جاری در اجتمــاع کند و از 
کاری و در مقابل  آزادی مطلق و بی قیدوشرط خود چشم بپوشد تا به خاطرِ این فدا
ایــن گذشــت، از پاره ای مشــتهیات خود بهره منــد گردد و بقیه افــراد اجتماع نیز به 

قسمتی از آزادی خود برسند. )همان: 10/ 550(
مرحــوم طباطبایی در وصف شایســتگی های اجتماعی مؤمنان می نویســد: »آن ها 
ماننــد دیدبانانــی هســتند کــه اجتماع خود را به ســوی خیر ســوق می دهنــد؛ یعنی 
امربه معــروف و نهی از منکــر نمــوده، حــدود خدائــی را حفظ می نماینــد، نه در حال 
انفراد نه در حال اجتماع، نه در خلوت و نه در ظاهر از آن حدود تجاوز نمی کنند. 

)همان، 9/ 539(
بنابرایــن، می تــوان گفــت هــدفِ نامبــرده، نشــان از تــلاش بــرای اجتماعی شــدن 
متربیــان دارد. البتــه ایــن اجتماعی کــردن ضرورتــاً به معنایِ هم رنگ شــدن فرد با 
که از نظــر علامه در کنار وظایف اجتماعــیِ عمومی، قابلیت ها  جامعــه نیســت؛ چرا
و ویژگی هــای فــردی نیز باید موردِتوجه قــرار گرفته و به جایِ فشــار آوردن بر افراد 
بــرای یکدســت کردن ویژگی ها، تلاش شــود کــه هر کس در ظــرف وجودی خویش 

رشد کند و به کمال شایستۀ خود دست یابد. )همان، 1/ 570(
مرحوم علامه، به طورِ مشــخص در این باره، می نویســد: »چیزی که هســت، انسان 
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از آنجائ که موجودی است اجتماعی و طبیعتش او را به سویِ زندگی گروهی سوق 
می دهــد و لازمۀ این ســوق دادن این اســت که انســان اراده اش را میــانِ ارادۀ همه 
و فعلــش را میــانِ فعــل همه قرار دهد و لازمه اش این اســت که در برابــر قانونی که 
اراده هــا را تعدیــل می کنــد و بــرای اعمــالِ انســان حدومرز درســت می کنــد، خاضع 
گردد؛ لذا باید بگوییم، همان طبیعتی که آزادی در اراده و عمل را به او داد، دوباره 
همان طبیعت به عینه اراده  و عملش را محدود و آن آزادی را که در اول به او داده 
بــود، مقید نمــود. )همــان، 4/ 183(بنابراین در دســتیابی به هــدفِ موردِنظر، باید 
توجه داشــته باشــیم که کسب شایســتگی به این معنا است که از یک سو فرد بتواند 
بــا جامعــه و اعضــای جامعه تعامل و مشــارکتِ فعال داشــته باشــد و از ســوی دیگر، 
ضمن حفظ ویژگی های فردی در رشــد فردی خود نیز بکوشــد و مانع از اســتحلال 
گــروه و جامعــه شــود. )صــادق زاده، 1388: 34-35( و  شــخصیت فــردی اش در 

همچنین با مشارکت فعال در جامعه به رشد و کمال جامعه نیز کمک کند.

2. تحقق عدالت تربیتی
این هدف تربیتی، از ویژگی برابری انسان ها در آفرینش، استنتاج شده است. همۀ 
افراد بشــر از یک اصل )آدم و حوا( نشــئت  گرفته اند. هیچ انســانی بر انســان دیگر، 
به لحــاظِ اصــل آفرینــش، فزونــی و برتری نــدارد؛ لــذا تفاوت های طبیعــی )نژادی، 
قومی، جنسی، وراثتی و غیره(، موجود بین انسان ها بر مبنایِ حکمت الهی و صرفاً 
برای شناســایی آدمیان اســت که نمی توانــد به خودی خود معیــار هیچ گونه برتری 

باشد. )دبیرخانۀ شورای عالی انقلاب فرهنگی، 1390: 63(
بر این اســاس، از نظر اســلام، امکان شــکل گیری یک جامعۀ اخلاقی جهانی واحد، 
کمیت واحد اسلامی،  بر اساسِ ارزش ها، منافع و نهادهای مشترک بشریِ تحت حا
وجود دارد؛ در حقیقت، اســلام تلاش می کند تا وحدت اندیشــه و نظر را میان همۀ 
گرایی، ماننــد طایفه گرایی، نژادپرســتی و تبعیض  انســان ها پدیــد آورد و عوامــل وا

طلبی را نفی می کند. )سیمبر و قربانی شیخ نشین، 1389: 272(
اســلام همۀ تبعیض ها و برتری جویی های ناشــی از قدرت، ثروت، ملیت، قومیت، 
رنــگ، نــژاد، طبقــه و جایگاه اجتماعــی را نفی می کند و تنها و به شــکل انحصاری، 
ک اصلــی برتــری ابنای بشــر از یکدیگــر معرفی می کنــد. علامه  ایمــان و تقــوا را مــلا
در این بــاره می فرماینــد: »در اســلام، افــراد اجتمــاع همــه نظیــر هم هســتند. چنین 
نیســت که بعضی بر بعضی دیگر برتری داشــته باشــند و یا بخواهند برتری و تفاخر 
نماینــد. تنهــا تفاوتــی که بین مســلمین هســت، همــان تفاوتی اســت کــه قریحه و 
کت نیســت و آن تنها و تنها تقوا اســت که  اســتعداد، اقتضای آن را دارد و از آن ســا
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زمام آن به دســتِ خدای تعالی اســت نه به دست مردم و این خدای تعالی است که 
مَكُُمْ  ى وَجَعَلْنَاكُُمْ شُعُوبًا وَقَبَائِلَ لِتَعَارَفُوا إِنَّ أَكْْرَ ا خَلَقْنَاكُُمْ مِنْ ذَكَْرٍ وَأُنْْثَ اسُ إِنَّ ا النَّ َ می فرماید: "يَا أَيُّهُّ
؛ ای مــردم مــا شــما را از یــک مــرد و زن آفریدیم و ملت هــا و قبیله ها  ِ أَتْقَــاكُُمْ عِنــدَ اللَّهَّ
قراردادیم تا یکدیگر را بشناســید؛ بی تردید گرامی ترین شــما نزد خدا پرهیزکارترین 
کم و  شماســت." )حجــرات/ 13( بــا ایــن حســاب در رژیم اجتماعی اســلام، بیــن حا
محکــوم، امیــر و مأمــور، رئیس و مرئوس، حرّ و برده، مــرد و زن، غنی و فقیر، صغیر 
و کبیر و... هیچ فرقی نیســت؛ یعنی از نظر جریان قانون دینی در حق شــان برابرند 
و همچنیــن از جهــت نبــود تفاضــل و فاصلــۀ طبقاتــی در شــئون اجتماعــی در یك 
سطح و یك افق اند.« )طباطبایی، 1388: 4/ 195( بنابراین، با توجه به این ویژگی، 
هــدفِ تحقــق عدالــت تربیتــی، معنادارتــر می شــود. این هــدفِ تربیتی همزیســتیِ 
مســالمت آمیز، نشــان می دهــد که بــرای گروه ها و اقــوام و طبقــات مختلف جامعه 
که »عدالت،  باید تلاش شود که از فرصت های تربیتی عادلانه برخوردار شوند؛ چرا
اساســی ترین ارزش اجتماعــی اســت که معیــار آن رعایت حقوق افراد، متناســب با 
گر عدالــت و برابری میــان گروه ها  وســع و ویژگی هــای آنــان اســت.« )همــان: 41( ا
برقــرار نشــود، بــا اِعمــال قــدرت و فشــارِ گــروه قوی تــر، همزیســتیِ تحمیلــی میــان 
کراه ســازش  گروه ها به وقوع می پیوندد که در آن گروه ضعیف تر، مقهور شــده و با ا
را می پذیــرد و چــون در ایــن ســازش احقاق حقوق صــورت نگرفته اســت، احتمال 

خشونت و کشمکش وجود دارد.
این هدف در دیدگاه علامه با عبارت »ایفاء به قسط« عنوان  شده است و منظور از 
آن، عمل به عدالت، بدون هرگونه اجحاف، است. در ضمن، اعتقاد علامه بر این 
اســت که »ایفاء به قســط« تکلیفی است که هر کس به اندازۀ وسعِ طاقت خویش بر 
عهده دارد. )همان، 7/ 518( مرحوم علامه، همچنین در تحقق عدالت، به تربیتِ 
»قوامیــن بــه قســط« نیز توجه داشــته و معتقد اســت، »قوامین به قســط« کســانی 
هستند که در کامل ترین معنا، قائم به قسط و عدالت هستند؛ یعنی نهایت مراقبت 
ج می دهنــد تــا تحت تأثیر هــوای نفس یــا عواطف، از راه وســط )عدالت(  را به خــر
منحــرف نشــوند. از نظــر علامه یکی از پیامدهای »قیام به قســط«، پیروزی حق و 
دوام جامعه اســت. )همان، 5/ 175-177( بنابراین مرحوم علامه در تحقق هدفِ 
تربیتی، به دو ســطح توجه دارد؛ در ســطح اول، پرورش افرادی مطمح نظر اســت 
که در حد وسع خویش، »عامل به عدالت« باشند و در سطح دوم که فراتر از سطح 
اول است، پرورش افرادی موردِنظر است که »قائم عدالت« باشند. پس با توجه به 
آنچه گفته شد، برای تحقق عدالت تربیتی در همزیستی مسالمت آمیز باید مربیان 
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در رفتارهــای خــود متوجه پرهیز از هرگونه تبعیــض میان افراد با گروه ها و طبقات 
مختلــف باشــند و ایــن را بــه متربیــان خــود نیــز بیاموزند کــه با توجه بــه این هدف 
تربیتی، در رفتارها و تعاملات مرتبط با همزیســتی مســالمت آمیز، تلاش کنند که به 

سطوح گفته شده در عدالتِ تربیتی نائل شوند.

3. تحقق آزاداندیشی
خداونــد انســان را موجــودی آزاد و انتخاب گــر آفریــده اســت و ایــن آزادی در ذات 
گــر آزادی از انســان گرفتــه شــود، انســانیت از او گرفتــه  شــده  اوســت؛ در حقیقــت، ا
اســت. چگونگی آفرینش حضرت آدم و حضرت حوا و تناولشان از شجرۀ ممنوعه، 
برخلافِ دســتور صریح خداوند، گواه این مدعاست؛ »وَقُلْنَا يَا آدَمُ اسْكُنْ أَنْتَ وَزَوْجُكَ 
يَن؛ و گفتیم ای  الِِمِ رَةَ فَتَكُونَا مِــنَ الظَّ ــجَ ــةَ وَكُلََا مِنْهَا رَغَدًا حَيْثُ شِــئْتُُمَاَ وَلََا تَقْرَبَا هَذِهِ الشَّ نَّ لْجَ ا
آدم! تــو و همســرت در ایــن بهشــت ســکونت گیریــد و از هر جایِ آن که خواســتید، 
گر نزدیک شــوید( از  فــراوان و گــوارا بخوریــد و به ایــن درخت نزدیک نشــوید )که ا

ستمکاران خواهید شد.«)بقره/ 35(
بدیهی است یکی از مهم ترین جلوه های آزادی و اختیار انسان، آزادی در پذیرش 
عقیــده و ایمــان اســت. گرایش انســان بــه آزادی عقیــده از امتیــازات و برتری های 
انســان اســت کــه ریشــه در فطــرت حقیقت جویــی وی دارد. دیــن اســلام هیــچ گاه 
بــا رویکــرد انحصارگرایــی دینــی، پیــروان ادیــان دیگر را مجبــور به پذیرش اســلام 
نکــرده، بلکــه ادیــان، اعتقــادات و باورهــای آنــان را بــه رســمیت شــناخته اســت. 
گردان برجســتۀ علامه طباطبایی بــود، دراین باره،  مرتضــی مطهری که خود از شــا
می نویســد: »هر مکتبــی به ایدئولوژی خود ایمان و اعتقاد و اعتماد داشــته باشــد، 
به ناچار باید طرفدار آزادی اندیشه و آزادی تفکر باشد. برعکس، مکتبی که ایمان 
و اعتقــاد بــه خــود ندارد، جلــوی آزادی اندیشــه و آزادی تفکر را می گیــرد. این گونه 
مکاتب می خواهند مردم را در محدودۀ خاص فکری نگه دارند و از رشد افکارشان 
جلوگیــری کننــد.« )مطهری، 1361: 9( ایشــان در ادامه می نویســند: »من به همۀ 
این دوستان غیرمسلمان اعلام می کنم، از نظر اسلام، تفکر آزاد است؛ شما هر طور 
کــه می خواهیــد، بیندیشــید و هر طــور می خواهیــد، عقیــدۀ خودتــان را ابــراز کنید. 
به شــرطی که فکر واقعی خودتان باشد، هر طور که می خواهید بنویسید، بنویسید؛ 

هیچ کس مخالفتی نخواهد کرد. )همان، 11(
بنا بر آنچه در ســطور بالا اشــاره شــد، می تــوان دریافت که بر اســاسِ ویژگیِ »آزادی 
انســان در اندیشــیدن و پذیــرش اندیشــه ها«، می تــوان بــه اهمیــت هــدف تحقق 
آزاداندیشــی پــی بــرد. این هدفِ تربیتی، نشــان از آن دارد که متربیــان در مواجهه 
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بــا دیگــران، بایــد از یک ســو، خود در پذیــرش آرای دیگران آزادی داشــته باشــند و 
از ســوی دیگــر، بــه آزادی دیگــران در پذیرش آزادانۀ آرا و اندیشــه ها توجه داشــته 

باشند.
در خصــوصِ جایگاه آزاداندیشــی در اســلام، علامــه معتقد اســت: »می بینیم که در 
ســایر رژیم هــا، زورمنــدان عقیده و فکــر خود را بر نفوس تحمیــل می کنند و با زور و 
توســل به شــلاق و شمشــیر و یا چماق تکفیر و یا قهر کردن و روی گرداندن و ترک 
آمیزش و... غریزۀ تفکر را در انســان ها می میرانند، ولی ســاحتِ مقدس اســلام و یا 
به عبارت دیگر، ســاحتِ »حق و دین قویم« منزه از آن اســت و حتی منزه از تشــریع 

حکمی است که این روش را تأیید کند. )طباطبایی، 1388: 4/ 207(
علامه معتقد است، اساس دین متکی بر حفظ معارف الهی است و درعین حال در 
طــرز تفکر، به مردم آزادی داده اســت. )همان، 199( بنابراین، آزاداندیشــی ســبب 
گر نفهمد،  گر فردی دلیل رفتار یا اندیشه ای را بفهمد، آن را می پذیرد و ا می شود، ا
فوراً آن را رد نمی کند و برای فهمیدنِ دلیل و فلســفۀ آن به بحث و تدبر می پردازد 

و پس از فهمیدن، بدون رد و اعتراض، آن را می پذیرد. )همان، 3/ 574(.
نکتــۀ مهمــی کــه در آزادی اندیشــه باید بدان توجه داشــت، این اســت کــه آزادی 
اندیشه به این معنا نیست که در ارائۀ هر آنچه به ذهنمان رسید، آزاد باشیم. علامه 
در این باره، می نویسد: »این قسم آزادی به ما اجازه نمی دهد که نظر شخصی خود 
یا شــبهه ای که داریم، قبل از عرضه به قرآن و به رســول خدا)ص( و به پیشــوایان 
هدایــت، در بیــن مردم منتشــر کنیم؛ برای اینکه انتشــار دادنــش در چنین زمانی، 
در حقیقت، دعوت به باطل و ایجاد اختلاف بین مردم اســت؛ آن  هم اختلافی که 
کار جامعه را به فســاد می کشــاند؛ و این طریقه بهترین طریقه ای است که می توان 
به وسیلۀ آن، امورِ جامعه را تدبیر و اداره کرد؛ چون هم راهِ تکامل فکری را بر روی 
جامعــه بــاز می گذارد و هم شــخصیت جامعه و حیات او را از خطر اختلاف و فســاد 
حفظ می کند. )همان، 4/ 207( بنابراین می بینیم، آزادی اندیشــه که قرار اســت در 
قالب هدف به همزیستی مسالمت آمیز منجر شود، به دلیلِ عدم درک صحیح آن، 

می تواند منجر به اختلاف و فساد در جامعه شود.

4. پرورش سعۀ صدر و توانایی درک و پذیرش تفاوت ها
کات بسیار، در نوع استعدادها و عواطف و علائق  خداوند انسان ها را با وجود اشترا
طبیعــی، فطــرت الهــی، بهره منــدی از عقــل و اراده و اختیــار و برخــی خصوصیــات 
)بالفعــل و بالقــوه( متفــاوت )به لحــاظِ جســمی، فکــری، جنسی ـجنســیتی( آفریــده 
اســت. بر اســاسِ این تفاوت ها، چگونگی و میزان مســئولیت و نیز گسترۀ زمینه ها، 
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گون اســت. )دبیرخانۀ  امکانــات و فرصت هــای تکامــل یا تنزل در انســان نیــز گونا
شورای عالی انقلاب فرهنگی، 1390: 67(

متألــه علامــه، در این خصــوص، بــر ایــن عقیده اســت کــه در عالــم انســانی، نوعی 
تفــاوت وجــود دارد کــه از آن گریزی نیســت و آن تفاوت در طبیعت  افراد اســت که 
منشــأ بنیه ها می گردد. ترکیبات بدنی در افراد متفاوت اســت و تفاوت در ترکیبات 
بدنی، موجب تفاوت در استعدادهای جسمی و روحی می شود و این نوع تفاوت ها 
به علاوۀ تفاوت های ناشــی از عوامل محیطی، موجب ظهور اختلاف در ســلیقه ها 
و آرزوها و اعمال انسان ها می گردد. )طباطبایی، 1388: 11/ 81( بنابراین، اختلاف 
در طبیعت، از ســنت های الهی اســت. اختلاف در بینش و منش انســان ها یک امر 
بدیهــی اســت کــه از طبیعــت اندیشــه و عقل بشــری و اختلافــات موجــود در نظام 
آفرینــش نشــئت  گرفته اســت. »گویی تضاد و اختلاف، منشــأ خیــرات قائمۀ جهان 
بــوده و نظــام عالــم بــر آن اســتوار شــده اســت.« )مطهــری، 1383: 1/ 188( ایــن 
اختلاف می تواند در قومیت، نژاد، عقیده یا امثال آن باشد. قرآن کریم در این باره، 
ــى وَجَعَلْنَاكُُمْ شُــعُوبًا وَقَبَائِــلَ لِتَعَارَفُوا؛ ای  ا خَلَقْنَاكُُمْ مِــنْ ذَكَْرٍ وَأُنْْثَ ــاسُ إِنَّ ا النَّ َ می فرمایــد: »يَا أَيُّهُّ
مردم! ما شــما را از مرد و زنی آفریدیم و شــما را ملت ملت و قبیله قبیله گردانیدیم تا 

با یکدیگر شناسایی متقابل حاصل کنید« )حجرات/ 13(
علامه در تفســیر این آیه می نویســد: »اختلافی که در خلقت آنان دیده می شــود که 
شعبه شــعبه و قبیله قبیله هســتند، تنها به این منظور در بین آنان به وجود آمده که 
یکدیگر را بشناســند تا اجتماعی که در بینشــان منعقد شده، نظام بپذیرد و ائتلاف 
گر شناســایی نباشــد، نه پای تعــاون در کار می آید و  در بینشــان تمــام گردد؛ چون ا
نه ائتلاف. پـــس غرض از اختلافی که در بشــر قرار داده  شــده، این اســت نه اینکه 
به یکدیگر تفاخر کنند؛ یکی به نســب خود ببالد، یکی به ســفیدی پوســتش فخر 
بفروشــد و یکــی به خاطــرِ همیــن امتیــازات موهــوم، دیگــران را در بنــدِ بندگی خود 
بکشــد و یکی دیگری را اســتخدام کند و یکی بر دیگری اســتعلا و بزرگی بفروشــد و 
درنتیجه کار بشر به اینجا برسد که فسادش تری و خشکی عالم را پـر کند و حرث و 
نســل را نابود نموده، همان اجتماعی که دوای دردش بود، دردِ بی درمانش شــود. 
)طباطبایــی، 1388: 18/ 488-489(  لــذا هدف تربیتی موردِنظــر بر برخورد توأم با 
کید دارد. بدیهی اســت در  ســعۀ صدر با اندیشــه ها و رفتارهای متفاوت دیگران تأ
آموزش این هدف، متربی باید بیاموزد که ســعۀ صدر و احترام تا زمانی وجود دارد 
کــه آرا و اندیشــه ها و رفتارهــای متفــاوت -)و گاه متعارض( آســیبی بــه ارزش های 

اسلامی وارد نکند.
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هــدفِ تربیتــی می توانــد به منظورِ نزدیک کــردن اقــوام و خرده فرهنگ های متعدد 
و متنــوع در جامعــه، اســتفاده شــود تا به شــکل گیری، تثبیــت و ارتقــای فرهنگ و 
ارزش های مشترک در جامعه بپردازد؛ بنابراین هدف بیان شده، می تواند در جهت 
بهبــود روابــط افراد جامعه باشــد؛ زیرا افراد تا هنگامی  کــه از یکدیگر فاصله بگیرند 
و تحمــل شــنیدن دیدگاهی جــز دیدگاه خود را نداشــته باشــند، قادر نیســتند فراتر 
از چهارچــوب اطلاعات و تجارب خود بیندیشــند و یــا به تجزیه وتحلیل بی طرفانۀ 
آرای دیگــران بپردازنــد؛ بنابرایــن ضمــن عــدم درک متقابــل یکدیگــر، نمی تواننــد 

روابط مسالمت آمیز و یکپارچه ای داشته باشند.
منظــور علامه از ســعۀ صــدر در این هــدف، همانا پذیرش هر ســخنِ حــقِّ با بصیرت 
گر حق بود، بپذیرد.  نســبت به آن اســت؛ یعنی فرد هر ســخنی را به خوبی بشــنود و ا
)همان، 387/17( این مفهوم از سعۀ صدر، دربرگیرندۀ این معنا است که فرد در برابر 
آرای دیگــران، قــدرت تحمل داشــته باشــد و نظرات مخالف را بشــنود؛ زیــرا تا وقتی 
چنین روحیه ای در او نباشد، تحمل کافی برای شنیدن انبوه اندیشه ها و رفتارهای 
گر بصیرت  موجــود در جامعه را نــدارد. پس نمی تواند حق را از میان آن ها بیابد؛ امّا ا
هم نداشــته باشــد، شــنیدن آرای دیگران نه تنها به او کمکــی نمی کند، بلکه ممکن 
ج نماید.  اســت او را تحــت تأثیــر اندیشــه های انحرافی قرار دهد و از مســیر حق خــار
با توجه بــه هدف تربیتــی، می توان گفت که نظر علامه در این خصوص، همانا هدف 
گاهانۀ آن ها به منظورِ کشــف  پــرورش روحیــۀ تحمــلِ آرای مخالف و قدرت تحلیل آ
حقیقــت اســت. نکتۀ مهم در این رابطه، آن اســت که ســعۀ صدر به معنــایِ پذیرش 
نیست و همچنین، آنگاه  که ملاحظه شود اصحاب یک اندیشه یا رفتار با اندیشه ها 
و رفتارشــان به دنبالِ آسیب رساندن به ارزش های اسلامی هستند، دیگر سعۀ صدر، 
به معنایِ شنیدن آرا و احترام به آن ها، موردِنظر نبوده و تجویز اسلام در این موقعیت 

مبارزه با این اندیشه ها، عقاید و رفتارهای خصمانه است.

5. پرورش روحیۀ پذیرش همزیستی مسالمت آمیز
یکی از ویژگی های انســان  این اســت که فطرتاً گرایش به همزیســتی مســالمت آمیز 
دارد. علامــه در خصــوصِ ایــن گرایش فطری انســان، معتقد اســت: »فطرت اقتضا 
دارد که تمامی نوع بشر در یك مجتمع گرد هم  آیند، زیرا این معنا ضروری و بدیهی 
اســت که طبیعت دعوت می کند به اینکه قوای جدای از هم،  دست به دســت هم 
کم یافتن تقویت شوند و همه یکی گردند تا زودتر و بهتر به هدف های  دهند و با ترا
ل ندارد و( در نظام طبیعت  صالح برســند و این امری اســت که )حاجت به اســتدلا
کم شــدن عنصری با عنصــر دیگر، عنصری را  می بینیــم کــه مادّۀ اصلی، در اثر مترا
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تشکیل می دهد و سپس چند عنصر در اثر یکجا جمع شدن، فلان جماد را و سپس 
نبات و آنگاه حیوان و سرانجام در آخر انسان را تشکیل می دهد.« )همان، 4/ 197(
همچنیــن در رابطه بــا هماهنگــی فطــرت انســان بــا صلــح و همزیســتی خداونــد در 
هٌ لَكُمْ وَ عَسََى أَنْ تَكْرَهُوا شَــيْئًا وَ  قــرآن کریم می فرماید: »كُتِــبَ عَلَيْكُمُ الْقِتَالُ وَ هُوَ كُْرْ
ُ يَعْلََمُ و أََنْتُُمْ لََا تَعْلَمُونَ؛ قتال بر شما  وا شَــيْئًا وَ هُوَ شَرٌّ لَكُمْ وَاللَّهَّ بُّ هُوَ خَيْْرٌ لَكُمْ وَ عَسََى أَنْ تُحِ
واجب شــده اســت؛ درحالی که آن را مکروه می دارید و چه بســا چیزها که شــما از آن 
کراهت دارید؛ درحالی که خیرتان در آن است و چه بسا چیزها که دوست می دارید؛ 
درحالی کــه شــر شــما در آن اســت و خــدا )خیــر و شــر شــما را( می دانــد و خــود شــما 
نمی دانیــد.« )بقــره/ 216( همان طور کــه از این آیه برمی آیــد، جنگیدن بر مؤمنین 

سخت بوده و از طرفی، گرایش به همزیستی و صلح داشته اند.
علامه طباطبایی در توضیح این آیه می نویســد: »تربیت شــدگان قرآن، حتی از آزار 
یــک مورچــه هــم پرهیز دارند و نســبت به همــۀ خلایق رأفــت و مهر دارنــد. چنین 
کســانی البته از جنگ و خونریزی کراهت دارند؛ هرچند دشمنان شــان کافر باشند، 
بلکه دوســت دارند با دشــمنان هم به مدارا رفتار کنند و آمیزشــی دوســتانه داشــته 
باشــند. وجه اول با توجه به آیاتِ عتاب مناســب تر است؛ علاوه بر این، تعبیر »كُتِبَ 
عَلَيْكُــمُ الْقِتَــالُ« کــه بــه صیغــۀ مجهول آمــده، مؤید وجــه اول اســت. )طباطبایی، 

)247/2 :1388
مفهوم »اصلاح ذات بین« که قرآن کریم در آیۀ اول سورۀ مبارکۀ انفال، صراحتاً به 
آن توصیه می کند، ازجمله مفاهیمی اســت که در تفســیر »المیزان« به آن پرداخته  
شــده اســت و ناظر بر هــدف تربیتیِ »پــرورش روحیۀ پذیرش همزیســتی در جامعۀ 
اسلامی« است. به عقیدۀ علامه، هرگاه روابط بین دو دسته از مسلمانان به تیرگی 
گرایید، بر دیگر مســلمانان واجب اســت که به اصلاح این روابط اقدام کرده و صلح 
را بین آنان برقرار ســازند. )همان، 9/ 6 و 18/ 470( پس مســلمانان نه تنها به حسن 
معاشــرت توصیه  شــده اند، بلکه در ایجاد صلح و همزیســتی مســالمت آمیز نیز باید 

پیش قدم بوده و از این وضعیت استقبال کنند.
علامه در نمونۀ دیگری از اهمیت پذیرش همزیستی مسالمت آمیز میان مسلمانان 
و مســیحیان اهــل نجــران در ســیرۀ پیامبــر اســلام)ص(، بــه گروهی از مســیحیان 
اشــاره می کند که نزد پیامبر اســلام رفتند و گفتند که ما با شــما مباهله نمی کنیم و 
تــوان جنــگ با شــما را نداریم، امّا حاضریم مصالحه کنیم و شــما اجــازه دهید ما بر 
دینمــان بمانیــم و پیامبــر)ص( نیز مصالحۀ بــا آنان را پذیرفــت. )همان،  3365( 
نمونــۀ دیگــری از ایــن مصالحــه و اســتقبال از همزیســتی و پرهیــز از کشــمکش، 
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زمانی اســت که رســول خــدا)ص( مردم بنــی النضیــر را محاصره کــرد، به طوری که 
کامــاً در چنــگال او قــرار گرفتند و به ناچار حاضر شــدند هر چه آن جناب خواســت، 
بدهنــد و در آخــر این طــور بــا ایشــان مصالحه کرد که جــان خود را ســالم برگرفته از 
 ســرزمین و وطن خود بیرون شــوند و ایشان را به اذرعات شام گسیل بدارد؛ و برای 

هر سه نفر از ایشان یک شتر و یک مشک آب داد. )همان، 19/ 360(
موارد فوق تنها بخشی از نمونه های متعددی است که نشان می دهد مشی اسلام 
و مســلمانان و هــدف آنان همواره گرایش به همزیســتی مســالمت آمیز با دیگران و 
استقبال از این وضعیت بوده است؛ مگر آنکه گروه مقابل ضرر و زیانی برای جامعۀ 
مسلمین داشته باشند که در آن صورت، تجویز اسلام دفاع و مبارزه با کسانی است 

که قصد تجاوز دارند.

ع« 6. کسب توانایی اعتبارسنجی ارزش ها با معیار »عقل مبتنی بر شر
منظور از عقل در این مبحث، همان است که امام صادق)ع( در پاسخ به پرسش 
لجنان؛ عقل  نُ وَ اُكْتُسِــبَ بِهِ ا حْْمَ یکــی از صحابــه از معنای عقل می فرماید: »مَــا عُبِدَ بِهِ اَلرَّ
چیزی اســت که به وســیلۀ آن خدا پرســتش شــود و بهشت به دســت آید.« )کلینی، 
کرم در تعریفی مشابه می فرمایند: »يا عََلىُّ اَلْعَقْلُ مَا اكْتُسِبَتْ بِهِ  1388: 11/1( نیز پیامبر ا
حْْمنِ؛ ای علی! عقل چیزی است که با آن بهشت و خشنودی  ةُ وَ طُلِبَ بِهِ رِضَى الرَّ نَّ لْجَ ا

خداوند مهربان به دست می آید.« )ابن بابویه، 1368: 4/ 369(
علامــه نیــز در تعریف اصطلاحی واژۀ عقل می نویســد: »آن قوه ای که به وســیلۀ آن 
خیر از شر و حق از باطل تمایز می یابد، عقل نامیده می شود.« )طباطبایی، 1388: 
2/ 374( از نظر علامه، دأب و رسم قرآن بر ذکر علل و اسباب تعلیماتش است و از 
اطاعت و تقلید کورکورانه و بدون دلیل نهی می کند و اینکه خدای تعالی امر می کند 
به یادآوری این نعمت، اساســش رســم و عادتی اســت که قرآن کریم دارد و آن این 
اســت که تعلیمات خود را با ذکر علل و اســباب بیان نموده )همان،  3572( علامه 
معتقد اســت عقل عامل تمایز انســان از سایر آفریده ها و نیرویی است که به وسیلۀ 
آن می تــوان حــق و باطــل و خوب و بــد را از یکدیگر تشــخیص داد. به همین دلیل 
اســت که اســاس همۀ مفاســد اجتماعی و فردی در تحلیل نهایی اعمالی است که 
کید بر پرهیز  به بطلان حکومت عقل منجر می شــوند. )همان،  2283( ایشــان با تأ
کید کرده و می نویســد چه  ع تأ از هواهــای نفســانی درواقــع به همراهی عقل با شــر
در انســان و چه در جامعه باید عقل حکومت کند و نه هواهای نفســانی. )همان، 
1385: 12( بنابرایــن در هــدف تربیتــی، تلاش می شــود کــه متربی هنــگام برقراری 
روابــط تــوأم با همزیســتی مســالمت آمیز با دیگــران و در برخورد با آرا و اندیشــه ها و 
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نیز رفتارهای متفاوت، منفعل نباشد و به صورتِ فعال به اعتبارسنجی ارزش های 
کــم بــر آن اندیشــه ها و رفتارهــا بپــردازد و در پذیــرش یــا رد آن  آشــکار یــا پنهــان حا

ع« استفاده کند. ک »عقل مبتنی بر شر رفتارها و اندیشه ها از ملا
نکتۀ قابل توجه در بررســی هدف تربیتی این اســت که این عقل ورزی چهارچوبی 
آیــۀ 103 ســورۀ آل عمــران می نویســد:  دارد. صاحــب تفســیر »المیــزان« در ذیــلِ 
»خدای تعالــی بنــدگان را امــر فرمــوده کــه هیــچ ســخنی را نپذیرنــد و هیــچ امری را 
اطاعت نکنند؛ مگر بعدازآنکه وجه آن سخن و فلسفۀ آن اطاعت را فهمیده باشند 
و آنگاه از این دســتور کلی، دو مورد را اســتثناء نموده و دســتور داده که نســبت به 
خود او تســلیم مطلق باشــند و همین دســتور خود را هم توجیه می فرماید به اینکه 
خدای تعالی تنها کســی اســت که مالک علی الاطلاق ایشــان است. پس ایشان حق 
ندارند بخواهند؛ مگر چیزی را که او خواسته باشد؛ تنها باید کاری را بکنند که خدا 

از ایشان خواسته و خلاصه به تصرفات خدا در ایشان تن در دهند.
مــورد دوم اینکــه بــه ایشــان امر فرمــوده که آنچــه را رســول او ابلاغ می کنــد به طورِ 
مطلــق اطاعــت کننــد و همیــن دســتور را نیــز این طــور توجیــه می فرمایــد که چون 
رســول خــدا* از پیش خــود چیزی نمی گوید و دســتوری نمی دهد، آنچــه می گوید، 
ابــلاغ دســتورات خداســت؛ پــس در حقیقت، این دو مورد هم اســتثنا نشــده؛ چون 
خــود این دو دســتور و یا به عبارت دیگر، آن دو اطاعــتِ بی چون وچرا را هم توجیه 
کرده و برایش دلیل آورده اســت. )همان، 1388: 3/ 572( بنابراین یکی از اهداف 
ع برای مواجهۀ  کمیت عقلِ مبتنی بر شر همزیســتی مســالمت آمیز باید توجه به حا
فعالانه در مقابل آرا، اندیشه ها، رفتارها و ارزش های متفاوت و گاه متناقض باشد.

نتیجه گیری
آموزه هــای اســلام و مخصوصــاً قــرآن کریــم و تفســیر »المیــزان«، ضمــن تحفــظ بــر 
اصــول و بنیادهــای فکــری خــود، به ســببِ توجــه بــه انســان و زندگــی اجتماعــی 
اســت.  بــوده  مســالمت آمیز  همزیســتی  ترویج دهنــدۀ  بلکــه  و  مدافــع  همــواره  او، 
پژوهــش حاضــر در این رابطــه، تــلاش کــرده بــه احصــاء و بررســی اهــداف تربیتــی 
همزیســتی مســالمت آمیز از منظــر قرآن کریم و به ویژه تفســیر »المیــزان« به عنوان 
کــرده اســت،  کــه بــه جنبــۀ اجتماعــی زندگــی انســان توجــه  یــک تفســیر جامــع 
از ویژگی هــای انسان شناســی  از یکــی  اهــداف تربیتــی،  ایــن  از  بپــردازد. هر یــک 
ایــن  از  هرکــدام  ارتبــاط  دقیــق،  به طــورِ   1 نمــودار  در  کــه  اســت  شــده  اســتنتاج 
 اهــداف بــا ویژگــی انسان شناســیِ مربوطــه نشــان داده  شــده اســت. نهایتــاً اینکــه 
در این رابطــه، شــش هــدف تربیتــی اســتنتاج شــده اســت کــه عبارت اند از: کســب 
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شایســتگی حضــور در جمــع، تحقــق عدالــت تربیتی، تحقــق آزاداندیشــی، پرورش 
ســعۀ صــدر و توانایــی درک و پذیرش تفاوت ها، پرورش روحیۀ پذیرش همزیســتی 
ع«  مسالمت آمیز و کسب توانایی اعتبارسنجی ارزش ها با معیار »عقل مبتنی بر شر
که این اهداف می تواند چشــم انداز همۀ مربیان امر تعلیم و تربیت برای دســتیابی 
بــه روش هــای لازم بــرای برقــراری همزیســتی مســالمت آمیز میــان متربیان باشــد. 
بدیهــی اســت ایــن متربیــان، علاوه بر دانش آموزان، ســایر افــراد جامعه نیــز که در 

ارتباط با گروه های مختلف هستند، می باشد.
در پایانِ این بخش، به منظورِ باهم نگری، ارتباط بین ویژگی های انسان شناســی 

و اهداف تربیتی مترتب بر آن ها در شکل 1 نشان داده می شود.

نمودار 1. ویژگی های انسان شناسی و اهداف تربیتی همزیستی مسالمت آمیز
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